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RESUMO

O acesso a educacgdo basica publica, gratuita e de qualidade ¢ um direito de todos, mas o que
se observa ¢ que uma consideravel parcela da populacdo brasileira ndo foi atendida. Neste
sentido, como varios alunos tiveram seus estudos interrompidos na idade regular e por
diversos motivos tiveram que abandonar a escola, surge a necessidade da educa¢do de jovens
e adultos (EJA). As peculiaridades da EJA evidenciam que a abordagem mais adequada a ser
empregada no ensino das disciplinas, incluindo-se a Fisica, ndo ¢ a tradicional. Por isso, o
presente texto tem por objetivo apontar alguns dos conceitos presentes na teoria de Davydov
que sdo promissores para a renovacdo do ensino de Fisica no ensino médio na modalidade
EJA. Davydov € um psicologo soviético e seguidor da Teoria Historico-Cultural e propde que
0 ensino se organize seguindo o caminho do pensamento teorico. Este caminho se faz por um
movimento que se inicia com a abstragdo do objeto pelo pensamento para atingir sua
generalizacdo. Para formar a abstragdo de um objeto e chegar ao seu conceito tedrico, o aluno
precisa identificar inicialmente o seu nucleo. Mas, Davydov, destaca que o conhecimento de
um objeto s6 ocorre realmente quando o sujeito que aprende conecta sua atividade a um
motivo. Durante a atividade de aprendizagem, a apropriacdo, a internalizagdo, a abstracdo e a
generalizacdo dos conteudos de Fisica por parte dos alunos, provocarao mudancas qualitativas
em seu modo de se relacionar com o conceito de medidas fisicas, enriquecendo suas
possibilidades de andlise e a¢do ao se depararem com situagdes triviais em seu dia a dia. A
teoria de Davydov tem potencial para mudar e elevar a qualidade do ensino de Fisica, aponta
para a necessidade de estudos e pesquisas que tratem do ensino de Fisica a partir desta teoria,
principalmente com relagdo a EJA, possibilitando a melhoria da aprendizagem e o
desenvolvimento intelectual dos alunos.
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Introducio

O acesso a educacdo basica publica, gratuita e de qualidade ¢ um direito de todos os
brasileiros, previsto na Constituicdo Federal, mas o que se observa nos dias de hoje ¢ uma
consideravel parcela da populagdo brasileira ndo atendida com essa pretensa abrangéncia e
qualidade.

Estudo do Todos Pela Educacdo mostra que no Brasil, no ano de 2012, 48,9% dos
alunos nao concluiram o ensino médio até os 19 anos, cerca de um tergo (31,9%) dos alunos
que deviam estar no Ensino Médio ndo conseguiram concluir o Ensino Fundamental e apenas
50,9% dos jovens de 15 a 17 anos estdo no Ensino Médio (BRASIL, 2013). Esses dados

evidenciam uma demanda para a Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).



A Lei de Diretrizes ¢ Bases estabelece que “a educacdo de jovens e adultos se
destinara aqueles que nao tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e
médio na idade regular, assegurando a gratuidade aos jovens e aos adultos, oportunidades
educacionais apropriadas, considerando as caracteristicas do alunado, seus interesses,
condi¢des de vida e de trabalho, mediante cursos e exames” (BRASIL, 1996, p. 4).

Os alunos da EJA, em sua maioria, tiveram seus estudos interrompidos na idade
regular por diversos motivos, resultando no abandono da escola. O retorno a escola ¢, em
geral, um grande desafio a ser enfrentado por esses alunos, envolvendo a interferéncia de uma
diversidade de fatores sociais e economicos. E esta situacdo complexa requer da escola e do
professor uma compreensao mais abrangente destes fatores e da condigdo destes alunos, tendo
que desenvolver neles uma identificagdo com a escola como um lugar de seu desenvolvimento
como ser humano.

Dentre as disciplinas presentes nos curriculos de EJA, inclui-se a Fisica, famosa por
ser “dificil” e por apresentar um numero elevado de alunos reprovados nas avaliagdes. Em
uma abordagem tradicional, o ensino desta Ciéncia Exata ¢ realizado por meio da
apresentacdo de Leis Fundamentais e das suas aplicagdes, na maioria das vezes, associadas a
resolugdo de listas de exercicios. E amplamente conhecido o fato de que esta metodologia é
um dos fatores causadores do desinteresse ¢ do distanciamento dos alunos em relacao a
aprendizagem de conteudos desta disciplina.

Este fato evidencia que a abordagem mais adequada a ser empregada no ensino de
Fisica, ndo ¢ a tradicional. Como em qualquer ensino escolar, também na EJA o professor
deve relacionar o conteudo da disciplina aos conhecimentos prévios dos alunos, aproximando-
0 ao seu cotidiano, ndo apenas para torna-lo mais atraente e despertar o interesse dos
discentes, mas sobretudo para que possam modificar suas relagdes com o mundo que os cerca
a partir da aquisicdo dos conceitos da Fisica.

Nessa perspectiva, uma das referéncias que apresenta cardter renovador para o ensino
de Fisica sdao as propostas pedagogicas fundamentadas na corrente historico-cultural, entre
eles, V. V. Davydov. Freitas (2011, p. 71) “considera que o legado teérico de Davydov,
fundamentado na abordagem histdrico-cultural, aponta caminhos para que todo professor
busque constituir sua atividade de ensino como um processo que contribui para a constitui¢ao
da subjetividade de seus alunos, promovendo seu desenvolvimento”.

No percurso de apropriagdo do conteudo das matérias escolares, de acordo com
Davydov (1987), destacam-se duas caracteristicas principais: a primeira em que o pensamento

dos estudantes se move de forma orientada, do geral para o particular e a segunda, que



consiste na revelagdo pelos estudantes, das condi¢des de origem dos conhecimentos ao invés
de recebé-los prontos. Em sua formulacao de uma proposta de ensino focada na promogao do
desenvolvimento dos alunos, Davydov defende que o objetivo deve ser a formacao do
pensamento tedrico.

Ao interpretar Davydov, Libaneo (2008, p. 72) afirma que o pensamento teorico “se
forma pelo dominio dos procedimentos logicos do pensamento que, pelo seu carater
generalizador, permite sua aplicacdo em varios ambitos da aprendizagem, articulando dois
processos numa mesma agdo: a apropriagdo dos conteudos € o dominio de capacidades
intelectuais”.

Rosa e Rosa (2004, p. 7) afirmam que o professor que ensina de forma participativa,
dialogada, num processo em que cada aluno expde as suas ideias, cria um ambiente favoravel
a apropriacao dos conceitos e fendmenos fisicos, trazendo “para a sala de aula a oportunidade
de um confronto entre as mais diferentes opinides a respeito do objeto de ensino”.

Este texto tem por objetivo apontar alguns dos conceitos presentes na teoria de
Davydov que sdo promissores para a renovagao do ensino de Fisica no ensino médio na
modalidade EJA. Inicialmente sdo apresentadas os conceitos deste tedrico, em seguida
desenvolve-se uma reflexdo sobre suas contribui¢des ao ensino de Fisica, com foco no

conceito de medidas fisicas, tendo em vista a qualidade da aprendizagem do aluno da EJA.

A teoria de ensino de Davydov: alguns conceitos

Davydov ¢ um psicologo soviético e seguidor da Teoria Histérico-Cultural. Foi aluno
da escola de Vigotski, recebendo grande influéncia desta abordagem teorica, por meio de
pesquisadores como Galperin e Elkonin. Influenciado por esses autores, propds a teoria do
ensino desenvolvimental, em que ele se apropria de boa parte dos elementos que foram
defendidos por Vigotski e Leontiev. Incorpora de Vygotsky a compreensdo de que ha uma
relacdo entre aprendizagem e desenvolvimento mental. De Leontiev incorpora a estrutura da
atividade, que inclui como um dos elementos o motivo do sujeito para a realizagdo desta
atividade.

“O conceito fundamental da psicologia soviética ¢ o conceito da atividade, que deriva
da dialética materialista” (DAVYDOYV, 1988, p. 6). “A atividade humana tem uma estrutura
complexa que inclui componentes como: necessidades, motivos, objetivos, tarefas, acoes e
operagdes, que estdo em permanente estado de interliga¢do e transformagdao” (DAVYDOV,
1988, p. 7). “O desenvolvimento mental de um individuo é, antes de tudo, o processo de

formacao de sua atividade, de sua consciéncia e, claro, de todos os processos mentais que as



“servem” (processos cognitivos, emogdes, etc.)” (DAVYDOYV, 1988, p. 7).

Na sua teoria, Davydov propde que o ensino se organize seguindo o caminho do
pensamento tedrico. Este caminho se faz por um movimento que se inicia com a abstragao do
objeto pelo pensamento para atingir sua generalizagdo. Para formar a abstracdo de um objeto e
chegar ao seu conceito tedrico, o aluno precisa identificar inicialmente o seu nucleo, o seu
aspecto essencial. Em outras palavras, o aluno precisa identificar a relagdo geral por onde
comeca a formulacao de um conceito.

Por esse caminho, a atividade de aprendizagem deve causar transformacdes nos
alunos, valorizando os conceitos cientificos como legado cultural da sociedade, a serem
apropriados e interiorizados como uma importante forma de desenvolver-se, adquirindo
compreensao mais critica da realidade social. Essa proposicao de Davydov assenta-se na tese
de que “o sujeito individual, por meio da apropria¢do, reproduz em si mesmo as formas
historico-sociais da atividade” (DAVYDOYV, 1988, p. 6). Em outros termos, a aprendizagem
precisa ocorrer como atividade social, como relagdes sociais por meio das quais os alunos,
enquanto individuos, podem realizar a apropriacao e a reproducdo de conhecimentos. Afirma
Davydov: “Gracas ao processo de interiorizagdo a realizagdo desta atividade se converte em
individual e os meios de sua organizagdo, em internos” (DAVYDOYV, 1988, p. 6)

Mas, Davydov, destaca que o conhecimento de um objeto s6 ocorre realmente quando
o sujeito que aprende conecta sua atividade a um motivo. Assim, as atividades propostas pelo
professor devem levar em consideragdo os motivos dos alunos. O professor tem que agugar o
sentido que os alunos t€ém do que estd ensinando. Por isso ¢ importante que as atividades
estejam relacionadas com o cotidiano dos alunos. “Um determinado motivo incita uma pessoa
a propor-se uma tarefa para assegurar a finalidade que, quando apresentada sob certas
condi¢des, requer a realizagdo de uma ac¢do para que a pessoa consiga criar ou adquirir o
objeto que responde as demandas do motivo e satisfaca a necessidade” (DAVYDOV, 1988, p.
17).

Deste modo, os conceitos de aprendizagem e desenvolvimento, apropriacdo e
interiorizagdo, abstracdo, generalizacdo e pensamento teodrico, aprendizagem e formagdo de
conceitos, aprendizagem e motivo do aluno, tornam-se relevantes para a renovagao do ensino
de Fisica, podendo contribuir para modificar a situacdo que hoje se verifica, de pouca
aprendizagem e muita reprovacao nesta disciplina. Particularmente para o ensino médio na
modalidade EJA, a proposta de Davydov pode contribuir por considerar como essencial o
motivo do aluno e por destacar seu contexto social como elemento importante na

aprendizagem.



Contribuicoes da proposta tedrica de Davydov para o ensino de Fisica
De acordo com Libaneo (2004), um ensino de qualidade ¢ aquele em que os alunos
possam se desenvolver intelectualmente, estando preparados para enfrentar e resolver os

problemas que surgirem em suas vidas em sociedade. Neste sentido, afirma o autor:
“as criangas ¢ jovens vao a escola para aprender cultura e internalizar os meios cognitivos
de compreender e transformar o mundo. Para isso, é necessdrio pensar — estimular a
capacidade de raciocinio e julgamento, melhorar a capacidade reflexiva e desenvolver as
competéncias do pensar. A didatica tem o compromisso com a busca da qualidade cognitiva
das aprendizagens, esta, por sua vez, associada a aprendizagem do pensar. Cabe-lhe
investigar como ajudar os alunos a se constituirem como sujeitos pensantes e criticos,
capazes de pensar e lidar com conceitos, argumentar, resolver problemas, diante de dilemas
e problemas da vida pratica. A razdo pedagogica esta também associada, inerentemente, a
um valor intrinseco, que ¢ a formagdo humana, visando a ajudar os outros a se educarem, a
serem pessoas dignas, justas, cultas, aptas a participar ativa e criticamente na vida social,
politica, profissional e cultural” (LIBANEO, 2004, p. 5).

No caso do ensino médio, dentre as disciplinas que compdem o curriculo encontra-se a

Fisica, sendo uma das que mais carece de adquirir nova qualidade. Diversos autores tém

manifestando preocupagdes com relacdo ao Ensino de Fisica, como descreve Rosa (2003, p.

14):
“a dificuldade apresentada tanto por parte de quem ensina fisica, quanto por parte de quem
aprende sdo muitas, apesar do nimero elevado de pesquisas nesta area. Na visdo destes
pesquisadores o fato se da, ndo pela falta de importdncia da disciplina no contexto
cientifico, mas pela maneira como esta vem sendo abordada pela maioria dos professores. A
acdo pedagogica desenvolvida pelos professores no processo ensino-aprendizagem da fisica
tem se caracterizado, muitas vezes, por atividades voltadas para apresentacdo de conceitos,
leis e formulas de modo desarticulado e distanciado da realidade do educando. Essa visdo
tem dificultado a compreensdo da fisica como ciéncia capaz de ser ensinada com base em
referenciais que a tornem significativa para o aluno, de modo a proporcionar-lhe a
apropriagdo de um conhecimento proximo da sua realidade, a evidenciar uma fisica
presente nas mais diversas situagdes cotidianas, identificadas com o contexto social e
cultural do aluno.”

A problematica do ensino de Fisica e a necessidade social de compreensdo da Fisica
como algo presente na realidade em seus diversos contextos ressaltam a urgéncia de se
buscarem novas formas de ensinar esta matéria, principalmente quando se trata da EJA, em

que a maioria dos alunos possui outras atividades marcantes em sua vida como a familia e o

trabalho, devendo-se concilia-las a atividade de estudo e aprendizagem escolar.



A teoria de Davydov pode ser uma alternativa para a promocao de mudangas na forma
de ensino da Fisica, particularmente sobre o conceito de medidas fisicas.

As atividades propostas pelo professor devem levar em consideragao o historico dessa
tematica ao longo dos anos para que os alunos saibam quais foram os caminhos percorridos
pelos cientistas para chegarem aos conhecimentos que hoje estdo sendo aceitos como validos.
Aqui vale ressaltar que todo conceito desenvolve-se historicamente, ou seja, ele € sujeito a
transformagdes a medida que novas investigacdes sdo realizadas e apontam para novas
compreensdes do conceito, em um interminavel movimento de transformagao. Outro aspecto
importante, ¢ assegurar a relacao entre o conceito a ser aprendido, a vida cotidiana do aluno e
seus motivos pessoais € sociais para a aprendizagem. Por exemplo, o professor pode elaborar
uma atividade pedindo aos alunos que vao até o supermercado pesquisar em quais unidades
sdo vendidos alguns produtos ou qual ¢ a distancia e quanto tempo gastam no trajeto de casa
até¢ a escola. Com esses dados o professor pode discutir com os alunos sobre as diversas
formas de unidades existentes que podem ser usadas nas diferentes medigdes, ajudando-os a
estabelecer uma relagdo de conhecimento com o conceito e a conectar a aprendizagem a seus
motivos.

Durante a atividade de aprendizagem, a apropriacdo, a internalizacdo, a abstragdo e a
generalizacdao dos conteudos de Fisica por parte dos alunos, provocardo mudangas qualitativas
em seu modo de se relacionar com o conceito de medidas fisicas, enriquecendo suas
possibilidades de andlise e acdo ao se deparam com situagdes triviais em seu dia a dia.

Deste modo, a teoria de Davydov tem muito a contribuir para o alcance de melhor
qualidade do Ensino de Fisica, principalmente a alunos da EJA, por constituir-se como uma
proposta que valoriza a experiéncia do aluno, mas busca leva-lo a ir além, agregando aos seus
conhecimentos conceitos que modificam sua capacidade de acdo em sua propria realidade,

dando novo carater qualitativo ao seu desenvolvimento intelectual.

Consideracoes finais

A teoria de Davydov foi elaborada e desenvolvida na Russia, portanto em uma
realidade de educacgdo diferente da brasileira. Além disso, ele ndo tratou especificamente do
Ensino de Fisica. Mas seu potencial para mudar e elevar a qualidade do ensino de Fisica,
aponta para a necessidade de estudos e pesquisas que tratem do ensino de Fisica a partir desta
teoria, principalmente com relagdo a EJA, possibilitando a melhoria da aprendizagem e o

desenvolvimento intelectual dos alunos.
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